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Challenges of distance education during the COVID-19
pandemic. Educational experiences in Poland in relation
to Belgium, France, Greece from the perspective of the
KEEP project

Abstract

The COVID-19 pandemic and organisational changes in education, such as periodic school

Agnieszka closings, the introduction of distance learning, and the introduction of hybrid learning,
. shook the education systems in many countries around the world. During this crisis,
DWOJak' society needed time to introduce changes and adapt to them, along with rebuilding the
-Matras self-confidence of teachers and students. This article presents 4 challenges faced by the

m
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Wprowadzenie

education sector in the pandemic: 1) How to ensure appropriate conditions for distance
learning? 2) How to prevent school absenteeism and keep children and teenagers motivated
to learn remotely? 3) How to maintain learning levels and monitor educational losses? 4)
What remedial programmes to introduce? These challenges are discussed in the context
of the experience of the Polish education system from the perspective of data collected in
4 European countries (Belgium, France, Greece, and Poland) while implementing the KEEP
project under the Erasmus+ programme, which focuses on methods of keeping second-
ary school students engaged in the learning process by using digital practices and tools
tested during the pandemic. The project is also expected to result in supporting teachers’
professional development and developing their digital pedagogical competencies.

Artykut dotyczy wyzwan zwigzanych z realizacjg obowigzku szkolnego na odlegtos¢
podczas pandemii koronawirusa, a takze mozliwych rozwigzan instytucjonalnych prze-
ciwdziatajacych konsekwencjom obostrzen wprowadzonych w tym czasie w obszarze
szkolnictwa. Tekst skupia sie na sytuacji w Polsce oraz poréwnuje jg do trzech innych
krajow europejskich: Belgii, Francji i Grecji. W artykule wykorzystano dane zgromadzo-
ne podczas opracowywania raportu Education and the COVID-19 pandemic. A situational
review of five regions (De Groofi in., 2022) i cze$ciowo w nim zawarte. Raport powstat
w ramach projektu KEEP: Key engaging educational practices used by secondary school
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teachers to keep connected with their students following
COVID-19 pandemic'. Zadaniem artykutu jest zwré-
cenie uwagi na problemy dotykajgce polski system
edukacji podczas pandemii koronawirusa, spojrzenie
na nie z perspektywy miedzynarodowej oraz ocena
mozliwo$ci wykorzystania w Polsce rozwigzan wy-
pracowanych w innych krajach.

Celem projektu KEEP jest pomoc w zmniejszeniu
strat edukacyjnych i zapobieganie niskiemu zaanga-
zZowaniu w proces uczenia sie wsrod uczniow szkot
ponadpodstawowych w Europie, ktére spowodowane
zostato brakiem fizycznego uczeszczania na zajecia
szkolne podczas pandemii koronawirusa. Projekt
realizowany ze $rodkow programu Erasmus+ zostat
zaplanowany na ponad dwa lata — od marca 2021
do maja 2023 roku. W dziatania zaangazowanych
jest sze$¢ instytucji z Belgii, Francji, Grecji i Polski,
ktére w ramach zaprojektowanych badan wspoélnie
identyfikuja dobre praktyki cyfrowe wykorzystywane
przez nauczycieli szkot Srednich w okresie pandemii.
Zadaniem konsorcjum KEEP jest zwr6cenie uwagi §ro-
dowisk nauczycielskich na najbardziej warto$ciowe
i atrakcyjne sposréd metod dydaktycznych stoso-
wanych podczas edukacji zdalnej. Nastepnie przy-
gotowane zostang rekomendacje i instrukcje, ktore
beda mogly wzbogaci¢ codzienng praktyke innych
nauczycieli oraz podnie$¢ jakos$¢ szkolen i kursow
pedagogicznych na poziomie europejskim. Dazac do
wymienionych celéw, zespét projektowy zaplanowat
dziatania dotyczace trzech obszar6w: (1) zapobiegania
utracie kontaktu z uczniami podczas przerw w nauce
stacjonarnej; (2) wykorzystania nowych technologii
w edukagcji na odlegto$¢; (3) wzmacniania cyfrowych
kompetencji pedagogicznych nauczycieli.

Kraje uczestniczace w projekcie na ptaszczyznie
edukacji wiele dzieli. Majg odmienne polityki o$wia-
towe i r6znie zorganizowane systemy ksztafcenia.
Dodatkowo, podczas pandemii COVID-19 kazdy z nich
wprowadzal wiasne zasady edukacji na odlegto$¢, czas
zamkniecia szko6t rowniez czesto sie nie pokrywat.
W zwigzku z tym poszukiwania podobnych rozwigzan
oraz praktyk, ktére w dalszej perspektywie spraw-
dzityby sie nie tylko lokalnie, lecz réwniez w innych
europejskich krajach, rozpoczeto od identyfikacji
gtownych wyzwan, przed ktérymi staneli przedsta-
wiciele o$wiaty: decydenci, dyrektorzy i nauczyciele.
W kolejnych sekcjach artykutu omoéwione zostaty
cztery zasadnicze wyzwania, wyselekcjonowane przez
partneréow projektu KEEP (De Groof'i in., 2022) oraz
propozycje odpowiedzi na nie.

Pierwszym wyzwaniem, ktére staneto przed
edukacjg w cieniu pandemii byto zapewnienie odpo-
wiednich warunkéw do pracy i nauki na odlegtosc.
Drugim: wspieranie motywacji mtodziezy do nauki
podczas zaje¢ zdalnych i zapobieganie absencji
szkolnej. Kolejnym problemem, z ktéorym mierzyta
sie o$wiata, bytlo utrzymanie poziomu nauczania
oraz wypracowanie sposobow jego sprawdzania.
Ostatnim wyzwaniem staly sie opracowanie i wdro-
zenie programow naprawczych po kolejnych falach
pandemii i ocena zarzgdzania nimi.

Metoda

Celem pierwszego etapu badan (desk research)
w projekcie KEEP bylo opisanie sytuacji, w jakiej
znalazly sie szkoly ponadpodstawowe i ich nauczy-
ciele w krajach uczestniczacych w projekcie (Belgia,
Francja, Gregcja, Polska), gdy oficjalna edukacja insty-
tucjonalna, stacjonarna zostafa wstrzymana i nauka
odbywata sie z wykorzystaniem rozwigzan ksztalce-
nia na odlegtos¢. Zadanie to polegato na przegladzie
i analizie danych zastanych, wsréd ktérych znalazty
sie: raporty badawcze i artykuty naukowe o zasiegu
lokalnym, krajowe statystyki i dokumenty prawne,
a takze opracowania dajagce mozliwo$¢ poréwnan
miedzynarodowych, takie jak raporty wydawane
przez Eurydice (2022), OECD oraz UNICEF (2020).

Do gromadzenia materialéw wykorzystano kwe-
stionariusz, ktory wypetnialy zespoly z kazdego kraju
partnerskiego w projekcie. Sktadatl sie on z trzech
sekcji poswieconych szczegbtowej analizie sytuacji
w wyzej wymienionych czterech krajach przed wy-
buchem pandemii, w jej trakcie, a takze krétko po
ponownym otwarciu szko6t i uruchomieniu edukacji
stacjonarnej. Badacze chcieli sie dowiedzie¢, w jakim
stopniu edukacja w danym kraju byta przygotowana
do nauczania zdalnego i hybrydowego, jak poszcze-
go6lne systemy zareagowaly na przejScie na takie
nauczanie i jakie implikacje dla szk6t miata ta zmiana.
Podstawowe watki badania dotyczyly m.in. takich
zagadnien jak struktura systemu edukacji w danym
kraju, harmonogram obostrzen, dostep do narze-
dzi i internetu, sposoby realizacji zaje¢ w ramach
edukacji zdalnej i hybrydowej czy tez dostep do
szkolen i wsparcia dla nauczycieli. W celu wypelnie-
nia kwestionariusza zespoly z krajow partnerskich
analizowaly zrédta opublikowane miedzy marcem
2020 roku a sierpniem 2021 roku.

Wyzwanie 1: Jak zapewnic warunki
do navki na odlegtos¢?

Nieprzewidziany, szybki rozw6j pandemii spo-
wodowal nagte zamkniecie szkét, na ktére zaden
z systemoOw nie byl przygotowany. W wielu krajach
wprowadzono edukacje na odlegto$¢ rozumiang jako
proces dydaktyczny podczas ktérego nauczyciele
i uczniowie sg od siebie oddaleni i nie znajdujg sie
w tym samym miejscu, a komunikacja miedzy nimi jest
mozliwa dzieki technologiom telekomunikacyjnym
wykorzystujagcym glos, obraz wideo, komputerowe
dane oraz materialy drukowane (Kubiak, 2000, s. 12).
Ze wzgledu na zdecydowang przewage stosowania
taczy telekomunikacyjnych oraz internetu edukacje
okresu pandemii nazywa sie czesto naukg zdalng.

W krajach objetych badaniem edukacja zdalna byta
prowadzona z wykorzystywaniem m.in.:

* materialéw edukacyjnych przygotowanych sa-
modzielnie przez nauczycieli, jak réwniez tych
dostepnych na sprawdzonych portalach edu-
kacyjnych i stronach internetowych wybranych
instytucji edukacji i kultury;
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* dziennikéw elektronicznych, poczty elektro-

nicznej i tradycyjnej;

* mediéw spotecznosciowych, komunikatorow,

programoéow do telekonferencji;

* lekgcji online — synchronicznych lub asynchro-

nicznych;

* programow telewizji publicznej i audycji radio-

wych;

* podrecznikéw, éwiczen, kart pracy, ktore uczen

juz posiadat;

* kontaktu telefonicznego z nauczycielem;

* drukowanych materiatéw dla uczniow (wysyta-

nych lub wykfadanych do odbioru).

Przej$cie z nauczania stacjonarnego na rézne formy
edukacji na odlegtos¢ zidentyfikowato i uwypuklito
szereg trudnos$ci charakterystycznych dla tego typu
aktywnosci, w szczegblnosci zwigzanych z wykorzy-
stywaniem réznych technologii i internetu.

Podstawowym wyzwaniem byta dostepno$¢ na-
rzedzi do nauki, na przykfad komputera lub innego
urzadzenia. Podczas zamkniecia szkot, gdy uczniowie
zostali zmuszeni do pozostania w domu, sytuacja
materialna ich rodzin miata znacznie wiekszy niz
dotychczas wplyw na mozliwos$ci uczestniczenia
w nauce i p6zniejsze wyniki edukacyjne. W Polsce
dane statystyczne GUS z 2020 roku (Gustyn i in.,
2020) pokazatly, ze w zwigzku z brakiem mozliwo-
Sci korzystania z zasobéw szkolnych, w pandemii
wystgpil wzrost poziomu wyposazenia gospodarstw
domowych w drukarke o 17,1%, w smartfon o 9,6%,
w urzadzenie z dostepem do internetu o 6,1% oraz
w komputer osobisty o 5,2% (Jacykow i in., 2020).
Dane te potwierdzajg réwniez wyniki przedsta-
wione w innych raportach z tego okresu (Ptaszek
i in., 2020; Pyzalski i Walter, 2021; Zahorska, 2020),
ktére méwig wprost o tym, ze wielu uczniéw i ich
rodzicéow a takze nauczycieli musialo zakupi¢ lub
pozyczy¢ podstawowy sprzet, aby méc uczestniczy¢
w edukacji zdalne;j.

Dla niektérych wyzwaniem okazat sie réwniez
dostep do stabilnego (szerokopasmowego) tacza
internetowego. Wedtug badan, ktére przeprowa-
dzito Centrum Analiz Ekonomicznych, opierajac sie
na danych GUS (Guminski i in., 2021), w pierwszych
tygodniach pandemii w 2020 roku liczba uczniéw
napotykajgcych na bariery techniczne w edukacji
zdalnej wynosita 1,6 min (z 4,6 mln ksztatcacych sie
w tym okresie w Polsce). 17,3% zglosito problemy
z dostepem do odpowiedniego sprzetu, poniewaz
w ich rodzinach bylo mniej komputeréw/laptopow/
tabletow niz oséb potrzebujgcych z nich skorzystaé
(Myck i in., 2020). Rok p6zniej odsetek gospodarstw
domowych z dostepem do internetu szerokopas-
mowego wzrést o 2,1 pp. i wynosil blisko 92%
(Guminski i in., 2021). Oznacza to znacznie wiekszg
liczbe rodzin, ktore mogty bez przeszkod korzystac
z faczy internetowych. W pierwszej fazie pandemii
problemy z internetem zgtaszato 35% uczniow (Pta-
szek iin., 2020).

Dodatkowo czesto wyzwaniem okazywaly sie
warunki lokalowe, miejsce (lub jego brak) do nauki

wilasnej czy czas realizacji zadan (jednoczesnie odby-
wajgce sie rozne lekcje rodzenstwa przebywajgcego
w jednym mieszkaniu). Wiosng 2020 roku, podczas
pierwszego okresu zamkniecie szkot:

* 10% nauczycieli zgtaszato powazne problemy
z potgczeniem internetowym u swoich ucz-
niow;

* 30% uczniow dzielifo sprzet komputerowy z in-
nymi cztonkami rodziny (rodzenstwo, pracujacy
rodzice);

* wielu uczniéow i nauczycieli pracowato lub
uczylo sie online w jednym pokoju z innymi
cztonkami rodziny (Guminski i in., 2021).

Dane z Polski zostaly poréwnane z danymi z po-
zostatych krajow. Zdecydowana wiekszos$¢ uczniow
z Belgii i Francji (ponad 90%) wskazata, ze ma miejsce
do nauki i dostep do internetu. We Francji 94% ba-
danych stwierdzifo, ze posiada spokojne miejsce do
nauki, co jest wynikiem wyzszym niz Srednia OECD
(91%). Poza Grecjg, prawie wszyscy uczniowie z ba-
danych krajow mieli komputer dla siebie na czas od-
rabiania lekcji. W Grecji wysokie wskazniki odnosity
sie do rodzin bardziej uprzywilejowanych, majetnych.
Sposrod pochodzacych z ubozszych srodowisk posia-
danie komputera zadeklarowato okofo 80% uczniow
(OECD, 2020Db). Cho¢ przedstawione dane nie wydajg
sie by¢ niekorzystne, jednak wyraznie wskazuja na
konkretny procent uczniow, ktérzy mieli utrudniony
dostep do edukacji w okresie pandemii lub w ogole
z niej nie skorzystali. ,Jymczasem réznice odnosnie
do czasu potrzebnego uczniom na zorganizowanie
w domu stanowiska pracy zdalnej i stopnia jego or-
ganizacji mogty prowadzi¢ nie tylko do powstawania
zaleglo$ci w nauce, ale r6wniez powodowac zjawisko
wykluczenia” (Horbowska, 2020, s. 41).

Niestety nikt jeszcze nie badat czy warunki, w ja-
kich uczniowie realizowali nauke zdalng, ulegly po-
prawie na przestrzeni prawie dwéch lat jej trwania.
Mozliwe konsekwencje nieréwnosci w dostepie do
zdalnej edukacji dla czesci z nich narastaty z kazdym
miesigcem wraz z wydtuzaniem sie tego okresu i mo-
gly by¢ szczegélnie istotne w przypadku rocznikéw
konczacych poszczegolne etapy ksztatcenia.

Wazny byt réowniez fakt, iz bez wzgledu na po-
ziom wyposazenia rodziny czy szkoly wiekszos¢
uczniéw i nauczycieli nie byla oswojona z metodyka
uczenia sie online, nie zostali wczesniej do tego
przygotowani. Sukces edukacyjny lub porazka dzieci
i mlodziezy zalezaly w duzej mierze od ich zdolnoSci
do utrzymywania bliskich relacji z nauczycielami.
Szczegolnie trudno mogto by¢ osobom ze srodowisk
defaworyzowanych, ktoérzy nie mieli wsparcia ze
strony rodzicow lub ktérym brakowato odpornosci,
strategii uczenia sie albo motywacji, aby uczyc¢ sie
samodzielnie. Edukacja na odlegtos¢ wymagata od jej
uczestnikéw zaangazowania w proces komunikagji.
W trakcie szkolnego lockdownu szybko okazato sie,
ze aby méc w takiej edukacji w pelni uczestniczy¢,
wazne s3 nie tylko podstawowe $rodki techniczne
takie jak komputer czy tablet, dostep do szybkiego
internetu czy odpowiedniej przestrzeni, ale rowniez
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umiejetno$ci samodzielnego korzystania z tych srod-
kéw w celach edukacyjnych.

Mimo coraz lepszego dostepu do narzedzi
i technologii w badanych krajach, wyzwaniem
pozostalo spowodowanie, aby technologia nie
poglebiata istniejacych nieréwnosci w dostepie do
wiedzy i jako$ci uczenia sie. Postuluje sie, aby kwe-
stia zapewnienia dostepu do technologii i otwartych
zasobow edukacyjnych nie byta jedynym dziataniem,
ale by zwracano réwnie pilng uwage na utrzymanie
udanych relacji spotecznych miedzy rodzinami, na-
uczycielami i uczniami, zwlaszcza w przypadku tych,
ktérym brakuje odporno$ci, umiejetnosci uczenia
sie lub zaangazowania, by uczy¢ sie samodzielnie
(OECD, 2020). W pandemii w badanych krajach
nie byto programéw ani rozporzadzen, ktore obej-
mowalyby swojg interwencjg kazdego ucznia, nie
zaplanowano narzedzi, by poprawic¢ sytuacje dzieci
i mlodziezy z r6znymi niepetnosprawnosciami,
z rodzin wielodzietnych, ubogich, problemowych,
ale rowniez po prostu tych, ktére nie poradzily sobie
z tg forma ksztatcenia. Wyzwaniem bylo zauwazenie
ich ,nieobecnosci”.

Wyzwanie 2: Jak zapobiega¢ absencji
szkolnej i utrzymac motywacje dzieci
i mlodziezy do uczenia si¢ w trybie
zdalnym?

Absencja szkolna w czasie pandemii okazata sie
trudnym do monitorowania problemem. Brakuje
wiarygodnych, dajacych sie poréwnywac¢ danych do-
tyczacych nieobecnosci dzieci i mlodziezy w zdalnej
szkole oraz wypadania uczniow z systemu edukagji
podczas realizacji obowigzku szkolnego w formie edu-
kacji na odlegtos$¢ (Havik i Ingul, 2021; Nathwani i in.,
2021). Trudnos$ci w okresleniu skali absencji w czasie
pandemii COVID-19 nie byly specyficzne tylko dla
Polski. Zar6wno na poziomie regionalnym, krajo-
wym, jak i miedzynarodowym brakowato jednolitych
systemoOw agregowania, opracowania i udostepniania
informacji na ten temat. Autorzy opierajg sie jedynie
na szacunkowych danych bazujgcych na deklaracjach
nauczycieli lub dyrektoréw szkét, ktérzy podkreslali,
ze edukagji na odlegtos$¢ towarzyszyt problem znikania
uczniow z systemu.

Wedtug badania Centrum Cyfrowego (Buchner
i Wierzbicka, 2020, s. 72) przeprowadzonego we
wrzes$niu i pazdzierniku 2020 roku wsréd 727 na-
uczycieli, znikanie uczniow z systemu edukacji na
odlegto$¢ w pierwszej fali pandemii bylo sytuacjg
niezwykle czestg i dotyczylo dzieci na wszystkich
poziomach nauczania. Az 62% nauczycieli techni-
kéw wskazato, ze przynajmniej jeden z ich uczniow
zniknat z ich pola widzenia i nie utrzymywatl kon-
taktu z nauczycielem. W szkotach branzowych efekt
znikajgcych uczniow dostrzegto 58% nauczycieli.
W liceach z problemem mierzyto sie 50% badanych,
aw klasach 4-8 szkot podstawowych — 54%. Sytuacja
taka wystepowata rowniez w pozostatych krajach

biorgcych udziat w projekcie KEEP. Szczeg6lnie na
poczatku pandemii cze$¢ uczniéw miata problem
z pojawianiem sie na lekcjach, ale sytuacji nie mo-
nitorowali dyrektorzy czy poszczegolni nauczyciele,
ale dziennikarze, np. w Belgii, gdzie to flamandzkie
media na biezgco donosity o szkotfach z trudnosciami
w utrzymaniu kontaktu ze wszystkimi podopiecznymi
(por. De Groof'i in., 2022, s. 68-69).

Zbieranie danych o absencji w szkole online jest
trudne takze z powodu niejasnos$ci definicyjnych — nie
wiadomo, co uznac za nieobecno$¢ w szkole w czasie,
gdy budynek jest zamkniety, a lekcje odbywajg sie
w formie telekonferencji lub w spos6b asynchronicz-
ny. Pojawiajg sie wowczas pytania:

¢ Kiedy nalezy uzna¢, ze uczen jest nieobecny na
lekgji?

¢ Jak potwierdzi¢ obecno$¢ w czasie zajec¢ asyn-
chronicznych?

* Czy brak witaczonej kamerki i mikrofonu,
ktére umozliwityby potwierdzenie tozsamo-
$ci uczestnika zdalnego spotkania, $wiadczy
o nieobecnos$ci na lekgji?

* (Czy samo zalogowanie sie ucznia na platforme
edukacyjng mozna/nalezy uznac za weryfikacje
jego obecnosci na lekcjach?

Sprawdzanie obecnosci byto r6znie rozwigzywa-
ne w badanych krajach. Na przyktad greckie szkoty
prowadzily ewidencje obecnosci uczniéw codzien-
nie podczas lekcji (obecnos¢ fizyczna lub poprzez
zgloszenie sie online). Nauczyciele, odnotowujac
nieobecno$¢ ucznia, nie musieli jednak wprowadza¢
informacji szczegétowej o jej powodzie, w zwigzku
z tym w przypadku braku obecnos$ci wynikajacej ze
zmiany sposobu organizacji edukacji ze stacjonarne;j
w zdalng w danej klasie, nie znali i nie mieli obowigz-
ku sprawdzaé powodu czasem wielotygodniowe;j
absencji (De Groof'i in., 2022, s. 73). W Polsce roz-
poznanie skali ,internetowego wagarowania” byto
obowigzkiem dyrektoréw, ktorzy mieli za zadanie
okresli¢, co w ich szkotach bedzie traktowane jako
nieobecno$¢ nieusprawiedliwiona. W przywoty-
wanych powyzej badaniach Centrum Cyfrowego
znikajacy uczniowie byli definiowani przez nauczy-
cieli jako ,,ci, ktorzy nie pojawiali sie na lekcjach
online, nie odczytywali wiadomosci z zadaniami
do wykonania (lub odczytywali wiadomosci, ale nie
otwierali zalgcznikow) i nie odsytali prac domowych,
badz robili to sporadycznie” (Buchner i Wierzbicka,
2020, s. 73).

Chociaz nie mozna precyzyjnie stwierdzi¢, ilu
uczniow nie brato udzialu w lekcjach w czasie
trwania edukacji zdalnej, to wskazuje sie dwie klu-
czowe wigzki przyczyn ich nieobecnosci w zdalnej
szkole. Pierwsza jest zwigzana z doswiadczanym
przez niektérych uczacych sie brakiem technicznych
i logistycznych mozliwosci uczestnictwa w lekcji on-
line w ich wtasnych domach, co wynika z opisanych
w poprzedniej sekcji niedostatkow sprzetowych,
niedostepnosci tgcza internetowego oraz warunkow
lokalowych niesprzyjajgcych nauce zdalnej. Druga
grupa przyczyn wynika z faktu, ze podczas zdalnej
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edukacji uczniowie i uczennice borykali sie z proble-
mami motywacyjnymi, ktore utrudnialy angazowanie
sie w lekcje online. Na podstawie dostepnych badan
realizowanych w pandemii wsr6d mtodziezy (Dlugosz,
2020; Jagielska, 2020; Kalinowska, 2022; Kochan,
2020; Makaruk i in., 2020; Ptaszek i in., 2020) oraz
przegladowych opracowan dotyczacych sytuacji dzieci
i mtodziezy w zdalnej szkole (Buchner i Wierzbicka,
2020; Poleszak i Pyzalski, 2020) mozna wskaza¢
nastepujgce trudnosci, z ktérymi borykali sie mtodzi
ludzie i ktére wedtug nich negatywnie wptywaly na
motywacje do nauki oraz obnizaly ich zaangazowanie
w zdalne lekcje:

* dezorganizacja szkolnej codziennosci, niepew-
nos¢ dotyczgca zmieniajacego sie planu lekgji,
brak wiedzy na temat praw i obowigzkéw ucznia
w czasie zdalnej nauki;

* stres technologiczny, brak kompetencji do
obstugi narzedzi zdalnej komunikacji;

* nieatrakcyjny spos6b prowadzenia lekcji, brak
angazujacych metod uczenia;

* przecigzenie zadaniami, zmeczenie i zniechece-
nie spowodowane niemozliwymi do spelnienia
oczekiwaniami;

* doswiadczenie nieefektywno$ci zdalnej edu-
kacji, Swiadomos$¢ narastajacych zalegtosci,
poczucie bezradnosci i straty czasu;

* brak kontaktu z nauczycielem, brak mozliwosci
bezposredniej rozmowy w celu wyjasnienia
niejasnosci, zgfoszenia probleméw;

* brak kontaktu z réwiesnikami, tesknota za
zyciem towarzyskim, ktére stanowito sens
chodzenia do szkoty;

* zostawienie uczniéw samych z problemami
domowymi, rodzinnymi;

* stres zwigzany z ocenianiem, do$wiadczenie
niejasnych kryteriéw wystawiania ocen i spraw-
dzania obecnosci;

* doswiadczenie tatwosci i skutecznosci $ciggania
oraz r6znych sposob6w nieuczciwego zdobywa-
nia ocen podczas nauki zdalnej;

* dostepnosc alternatywnych sposobow spedza-
nia czasu podczas lekgji, wielo$¢ rozpraszajg-
cych bodZcéw odciggajacych od nauki;

* problemy psychiczne i psychologiczne dzieci
i mtodziezy zapoczatkowane lub wzmocnione
przez izolacje i nauke zdalng.

Wymienione powyzej emocje i do$wiadczenia
towarzyszgce edukacji na odlegto$¢ zniechecaly do
uczestnictwa w lekcjach i wymieniane byly wsrod
przyczyn absencji oraz wypadania uczniéw z systemu
szkolnego. Waznym wyzwaniem edukacji zdalnej jest
niwelowanie negatywnych okolicznoS$ci obnizajacych
motywacje do uczestniczenia w niej, a takze pomoc
podopiecznym, dla ktorych jej czas byt poczatkiem
dlugotrwatej utraty checi do nauki. Zadanie to jest
tym trudniejsze, ze brakuje narzedzi do identyfikacji
grup i jednostek wymagajgcych wsparcia, m.in. ze
wzgledu na sygnalizowany na poczatku rozdziatu
problem z systemem monitorowania absencji szkolnej
w pandemii.

Wyzwanie 3: Jak vtrzyma¢ poziom
nauczania i monitorowac straty
edukacyjne?

Jednym z wyzwan stojacych przed edukacjg od
2020 roku byto i w dalszym ciggu jest minimalizowa-
nie potencjalnych strat edukacyjnych uczniéw wyni-
kajacych z przerw w cigglosci nauczania i obecnosci
w szkole. Przez ciggto$¢ nauczania rozumie sie tutaj
zaplanowany, przewidywalny i mierzalny proces edu-
kacyjny w jasno okreslonych warunkach.

Jakich strat edukacyjnych mozna oczekiwac
w zwigzku z kryzysem pandemicznym? Przede
wszystkim uczniowie mogg mie¢ mniejszy zaséb
wiedzy i umiejetnos$ci w poréwnaniu do réwie$nikéw
z lat poprzednich, a w konsekwencji nizsze wyniki
podczas testéw i egzaminow, prawdopodobnie tez
trudnos$ci z p6zniejszym ksztatceniem na kierunkach
zwigzanych ze swoimi zainteresowaniami. W dalszej
przysztosci moze to wplywaé na szanse zawodowe
i wysoko$¢ zarobkéw mtodych ludzi, ktorzy doswiad-
czyli pandemii jako uczniowie. Podczas zamkniecia
szkét i ograniczenia kontaktow z rowie$nikami nalezy
tez liczy¢ sie z op6znieniem rozwoju psychospotecz-
nego najmtodszych lub jego zaburzeniami u starszych
dzieci. Nie mozna zapomina¢, ze izolacja i narastajgcy
stres u dzieci i mtodziezy sprzyjajg wzrostowi braku
zaufania do dorostych, wigzg sie z obnizonym poczu-
ciem wlasnej wartoSci, brakiem poglebionych relagji
z rowiesnikami. W koncu problematyka strat edukacyj-
nych ma takze wymiar klasowy i wymaga postawienia
pytania o stan nieréwnos$ci miedzy uczniami z r6znych
srodowisk i regionéw Polski w obszarze deficytow
wiedzy po okresie pandemii. To tylko niektére z za-
gadnien czekajgcych na badania i opracowanie strategii
zaradczych.

W grudniu 2020 roku ukazata sie analiza wyzwan
stojacych przed polska edukacjag w dobie pandemii
koronawirusa, podsumowujaca pierwszy rok doswiad-
czen zdalnego nauczania (Gajderowicz i Jakubowski,
2020). Autorzy zwr6cili uwage na istotno$¢ pomiarow
straty edukacyjnej dla wprowadzania w przysztej
perspektywie programéw naprawczych. Pokazali przy
tym efekty symulacji wynikow edukacyjnych uczniow
przygotowane przez Bank Swiatowy (World Bank,
2020), z ktorych kazda wskazywala, ze wzrosnie liczba
dzieci i miodziezy z wynikami ponizej minimalnego
poziomu umiejetnosci. Ponadto, wraz z obnizeniem
ich wynikéw, symulacje pokazujg wzrost nieréw-
nosci — rodziny o wyzszym statusie ekonomicznym
beda w stanie przeprowadzic¢ swoje dzieci tagodniej
przez kryzys. Autorzy podkreélili, ze najwazniejszym
krokiem podczas planowania p6Zniejszego wyréwny-
wania luk edukacyjnych powinna by¢ kompleksowa
diagnoza strat oraz badania kompetencji uczniow po
kryzysie pandemicznym.

W 2021 roku takie badanie zostato przeprowadzone
wsrod 4581 podopiecznych warszawskich szkot sred-
nich (Jakubowski i in., 2021) testem TICKS (Test for
International Comparisons of Knowledge and Skills),
ktory metodologig nawigzuje do najbardziej rozpozna-
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walnego miedzynarodowego, poréwnawczego badania
edukacyjnego PISA. Wyniki raportowane sa na miedzy-
narodowej skali i bezposrednio poréwnywalne z wyni-
kami PISA. W 2021 roku badanie TICKS pokazato znacz-
ny spadek osiggnie¢ warszawskich uczniow wzgledem
wczesniejszych lat. Zidentyfikowana luka edukacyjna
nie dotyczy jednak tylko strat poniesionych w okresie
pandemii, lecz réwniez w wyniku zmian w o$wiacie
wprowadzanych od 2016 roku. Autorzy dodatkowo
oszacowali wptyw formy nauczania (edukacja zdalna
lub hybrydowa) podczas zamkniecia szkét na wyniki
w matematyce, naukach przyrodniczych i w czytaniu.
Okazato sie, ze straty edukacyjne zwigzane z naucza-
niem w pandemii sg fgcznie wieksze niz w przypadku
zmian strukturalnych. Mozna je ujg¢ obrazowo jako
brak ponad jednego roku nauczania.

Obok kwestii szacowania strat edukacyjnych

w wymiarze krajowym, powstaje problem miedzy-
narodowego poréwnywania poziomu nauczania po
pandemii. W wielu krajach namyst nad badaniem strat
edukacyjnych i ich konsekwencji juz sie rozpoczat
(Donelly i Patrinos, 2022). Pierwszym celem miedzyna-
rodowych analiz jest uzyskanie miarodajnego wgladu
w luki w wiedzy uczniéw. OECD wigze nadzieje ze
standaryzacja oceniania i egzaminowania jako spraw-
nym sposobem §ledzenia ewolucji nieréownosci spo-
tecznych w wynikach ksztatcenia, pokazujgcg niejako
przy okazji, ktérych grup spotecznych straty najmoc-
niej dotknely (OECD, 2021b). W krajach projektu KEEP
istniejg jednak r6znorodne modele egzaminowania
oraz wymuszone pandemig ich modyfikacje, co bezpo-
srednio przektada sie na niewielka mozliwo$¢ porow-
nywania osigganych wynikéw w nauce przed pandemig
oraz w jej trakcie. Mozna wyré6zni¢ dwa podstawowe
podejscia systemowe w krajach partnerskich:

* brak standaryzowanych testéw i egzaminow
przed pandemig oraz niewprowadzenie takich
testow i egzaminow w jej trakcie;

* standaryzowane testy i egzaminy przed pande-
mig, a w jej trakcie odwotanie egzaminéw lub
ich czesci oraz dostosowywanie i ograniczanie
tre$ci egzaminacyjnych tak, aby pomija¢ partie
materiatu, ktérych nie udalo sie zrealizowac¢.

W Polsce podczas pandemii obowigzywata druga

Sciezka. W roku 2020 zewnetrzne egzaminy na wszyst-
kich poziomach zostaly przelozone, np. dla uczniéw
konczacych szkote podstawowg oraz dla maturzystow
na czerwiec. Egzaminy maturalne ustne odwotfano,
potwierdzajace kwalifikacje w zawodzie odbyly sie
w lipcu, a zawodowe w sierpniu. Tak jak we Francji
zakres i treS¢ egzaminOw zostaly zmienione i nie jest
mozliwe poréwnanie wynikow uczniéw z wynikami ich
réwiesnikami z lat poprzednich, aby znalez¢ obszary
nauki do wsparcia i uzupetnienia. W nastepnym roku
szkolnym 2020/2021 egzaminy o$mioklasistow odbyty
sie w terminie, w maju, jednakze zmniejszono wymaga-
nia podobnie jak w pierwszym roku pandemii. Podob-
nie egzaminy maturalne odbyly sie wylgcznie w formie
pisemnej, na podstawie ograniczonych wymagan.

Zmiany w zakresie oraz ocenianiu egzaminow nie

pozwalajg na poréwnanie wynikéw edukacyjnych ucz-

niéw podchodzacych do nich w pandemii z wynikami
z lat poprzednich. Autorzy Cyfrowych wyzwari stojgcych
przed polskq edukacjg (2020) podnosza postulat prze-
prowadzenia diagnozy i oceny straty edukacyjnej na
reprezentatywnej probie uczniow wedtug wybranych
standardow, np. opierajac sie na wynikach miedzyna-
rodowych badan takich jak PISA. Udanym badaniem
tego typu jest wspomniane wyzej TICKS dla Warszawy.
Nastepnym krokiem powinno by¢ przygotowanie pla-
nu nadrabiania zaleglos$ci edukacyjnych wynikajacych
z diagnozy. W dalszej perspektywie czasowej wazna
jest analiza preferencji oraz indywidualnych potrzeb
uczniow w calym procesie uczenia sie i stworzenie
na tej podstawie zachet wspomagajgcych skuteczne
przyswajanie wiedzy. Podobne do wspomnianych
postulaty podnosit réwniez Parlamentarny Zespo6t ds.
Przysztosci Edukacji, ktory dodatkowo zwrécit uwage
w kontekscie dyskusji o stratach edukacyjnych i ich
wyréwnywaniu na monitorowanie jako$ci materiatéw
cyfrowych, przeglad podstaw programowych oraz
wiekszg interdyscyplinarno$¢ nauczania (Instytut
Obywatelski, b.d.). Na realizacje rekomendacji wypra-
cowanych przez ekspertéw trzeba jednak poczekac.

Wyzwanie 4: Jakie programy naprawcze
wprowadzac?

Bez wzgledu na wysitki wlozone w organizacje
nauczania na odleglo$¢, inwestycje w narzedzia
i sprzet potrzebny do nieprzerwanej nauki zdalnej
oraz starania, aby uczniowie nie tracili motywacji
i poczucia odpowiedzialnos$ci za wlasne ksztatcenie,
nagta zmiana spowodowana pandemig koronawirusa
doprowadzita do widocznego obnizenia wynikow
w nauce. Co wiecej, roznice w osiggnieciach uczniéw
rozlozyty sie nieréwnomiernie w spoleczenstwie i za-
lezaly miedzy innymi od sytuacji socjoekonomicznej
ich rodzin (OECD, 2021a). Chociaz te straty edukacyjne
iich szczego6towa charakterystyka dopiero sg oszaco-
wywane i badane, w wielu krajach wprowadzono juz
programy naprawcze, ktorych celem jest wyréwnanie
poziomu wynikéw nauczania oraz niwelowanie roz-
nic w postepach uczniéw spowodowanych statusem
ekonomicznym. Wér6d pomystéw na dziatania uzu-
pelniajgce wiedze mtodziezy do najpopularniejszych
nalezaly w przedstawionym okresie programy letnie
— przeplatajgce zajecia przedmiotowe ze sportowymi,
wycieczkami i innymi aktywno$ciami kulturalnymi.
W panstwach projektu KEEP programy wyréwnujace
dotyczyly nie tylko nadrabiania zalegtosci edukacyj-
nych, lecz réowniez poprawiania dostepu do niezbed-
nych narzedzi potrzebnych w nauce zdalne;j.

W Polsce do sierpnia 2021 roku nie wprowadzono
programu rekompensujgcego straty w nauce spowo-
dowane zamknieciem szko6t. Ministerstwo Edukacji
i Nauki przeznaczylo jednak duze srodki na stypen-
dia i $wiadczenia finansowe dla uczniéw — w roku
szkolnym 2020/2021 byto to okoto 45 milionow
euro. Dodatkowo zakupiono podreczniki, materiaty
edukacyjne i ¢wiczenia w ramach programu pomocy
uczniom z niepetnosprawnos$ciami ze szkot srednich.
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W roku 2020 program kosztowat okoto 2,3 miliona
euro. Warto tez wspomnie¢, ze prawie jednocze$nie
z wprowadzeniem nauki na odlegto$§¢ w marcu 2020
roku samorzady jako jednostki prowadzace szkoty
mogly bezpfatnie wypozyczac nauczycielom i uczniom
sprzet (najczesciej laptopy) niezbedny do uczestnicze-
nia w nauce zdalnej. Aby wspoméc samorzady i szkoty
w tym zadaniu, Ministerstwo Edukacji i Nauki urucho-
mito kilka programéw. Z programu OSE (Og6Inopolska
Sie¢ Edukacyjna) ministerstwo wraz z NASK (Naukowa
i Akademicka Sie¢ Komputerowa) przekazato trzy tysig-
ce tabletéow z dostepem do internetu 120 wybranym
szkotom. W projekcie Zdalna szkofa juz w kwietniu
2020 roku przeznaczono ponad 187 min zt na zakup
przez samorzady sprzetu do zdalnej nauki zaréwno
dla uczniéw, jak i nauczycieli. Wsparcie otrzymato
2787 samorzadow (z 2790 uprawnionych podmiotow).
W maju 2020 roku w drugiej edycji projektu Zdalna
szkota+ dedykowano 180 mln zt (wsparcie uzyskato
2398 samorzadow z 2447 uprawnionych). Dodatkowo,
w ramach kolejnego dziatania rzad zaplanowat 130 min
zl na zakup m.in. komputeréw dla dzieci, ktére prze-
bywajg w pieczy zastepczej. Rbwniez w programie
Aktywna tablica samorzad wspélnie z dyrektorem
szkoty mégt kupi¢ w roku 2020 laptopy do nauki zdal-
nej do kwoty maksymalnie 14 tys. zl. Z powyzszych
staran ministerstwa widac, ze w pierwszej kolejnosci
zadbano o niwelowanie nieréwnosci ekonomicznych
dotykajacych rodziny i utatwienie uczniom (jak row-
niez nauczycielom) dostepu do ksztalcenia online.
Dziatania te prowadzono nie tylko wiosng 2020 roku,
lecz kontynuowano przez caly rok szkolny 2020/21.

Dopiero pod koniec roku szkolnego 2020/21
zaczeto opracowywac strategie wyréwnywania za-
legtosci edukacyjnych. Wiosng MEIN zapowiedziato
uruchomienie programu zaje¢ wspomagajacych od
2 wrzesnia do 22 grudnia 2021 roku. Program zakta-
dat zorganizowanie dla uczniow klas IV-VIII szkoty
podstawowej oraz szkoét ponadpodstawowych zajec
wyréwnujacych oraz utrwalajgcych wiedze z poprzed-
niego roku szkolnego w wymiarze 10-15 godzin
lekcyjnych. Zadaniem dyrektoréw szkot byto wybranie
wraz z gronem pedagogicznym przedmiotéw szkol-
nych, dla ktoérych odbeda sie dodatkowe zajecia oraz
zgloszenie ich do ministerstwa. Udziat w tych lekcjach
byt dobrowolny, wymagano jednak zgody rodzicéw na
udziat w nich dziecka.

Ciekawa alternatywa dla polskiej propozycji zajeé
wspomagajgcych byty zajecia letnie, ktére odbywaty
sie w krajach partnerskich projektu. Juz w roku 2020
w Belgii i we Francji umozliwiono uczniom szkét
podstawowych i Srednich bezptatny i dobrowolny
udzial w letnich szkofach, podczas ktérych nadrabianie
zalegto$ci z wybranych przedmiotéw (np. matematyki,
jezyka ojczystego) przeplatalo sie z zajeciami sporto-
wymi lub wycieczkami. Najkrotsze szkoty letnie trwaly
5 dni. W Polsce, szczegélnie w wiekszych miastach,
rowniez sg organizowane przez samorzady akcje

letnie i zimowe, a w szkotach zajecia i wypoczynek dla
uczniéw. Warto by doda¢ do tej formuly propozycje
zaje¢ wyrownawczych dla tych, ktérzy chcieliby nadro-
bi¢ zalegto$ci lub powtérzy¢ materiatl z wybranych
przedmiotow.

W Belgii i we Francji zaproszono do udziatu
w programach naprawczych studentéw kierunkéw
nauczycielskich oraz nauczycieli, ktorzy przeszli juz
na emeryture. Zaangazowali sie¢ oni w rézne formy
pomocy uczniom — w okresach letnich oraz w cig-
gu roku szkolnego. Przyszli nauczyciele pomagali
w odrabianiu prac domowych lub prowadzili zajecia
tematyczne z matymi grupami chetnych. Do$wiadcze-
ni pedagodzy wracali do szkét na dodatkowe godziny
zaje¢ dla uczniéw lub prowadzili zajecia indywidualne
dla os6b o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
W Belgii studenci otrzymywali wynagrodzenie za
swoje zaangazowanie, we Francji pomoc opierata sie
na wolontariacie.

W Polsce rowniez mozna by wiaczy¢ studentow
w pomoc w nadrabianiu zalegltosci u uczniéw. Wielu
studentow kierunkéw pedagogicznych pracuje latem
jako wychowawcy na koloniach i obozach, zdobywajac
doswiadczenie w pracy z dzie¢mi. Mogliby oni wzig¢
czynny udziat w programach letnich i zimowych szkét,
wspierajgc w ten sposob kadre pedagogiczng w pro-
wadzeniu zajec. Ciekawym pomystem bytoby wprowa-
dzenie wolontariatu dla studentéw przedmiotowych
spegcjalizacji nauczycielskich lub kierunkéw pedago-
gicznych, w ramach ktérego pomagaliby po zajeciach
szkolnych lub prowadziliby koétka zainteresowan dla
chetnych. Mogliby wspétpracowac ze szkotami najbliz-
szymi miejscu swojego zamieszkania, poznajac w ten
spos6b srodowisko lokalne, problemy i wyzwania
stojgce przed najblizszg spotecznoscig szkolng.

Podsumowanie

System edukacji w Polsce, jak tez systemy eduka-
cyjne w innych krajach dotknietych pandemig, zmie-
rzyt sie z konkretnymi wyzwaniami. Niniejszy tekst
pokazuje na przyktadzie badania przeprowadzonego
w czterech partnerskich krajach projektu KEEP, z jaki-
mi problemami podczas edukagji zdalnej i hybrydowe;j
zwigzanej z COVID-19 mieli do czynienia nauczyciele
i dyrektorzy szkét ponadpodstawowych.

Identyfikacja wyzwan przez partneréw projektu
zapoczatkowata proces dalszej analizy m.in. wplywu
zdalnego nauczania na pogtebianie sie nieréwnosci
w dostepie do edukagji, ostabienia wiezi uczniéw ze
szkotg, nauczycielami, rowiesnikami, wptywu pandemii
na zdrowie psychiczne uczniéw, obnizenia poziomu
wiedzy oraz wplywu innowacyjnych praktyk (tez:
cyfrowych) na wzrost zaangazowania uczniow w na-
uke po pandemii. Badacze uzupelniajg obraz praktyk
edukacyjnych z czaséw pandemii, prowadzgc wywiady
indywidualne i grupy fokusowe z nauczycielami. Wyni-
ki zostang upowszechnione na poczatku 2023 roku?.

2 Wiecej informacji o projekcie na stronie: https:/www.ibe.edu.pl/index.php/pl/opis-projektu-keep
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. SE ! “. | Wymogizrownowazonej transformagji, kt6ra mozna uznac za wyzwanie naszych czaséw, dotycza
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Wydawnictwo: Polskie Wydawnictwo Ekonomiczne, Warszawa, 2022.

Lukasz Hardt, Eseje o polityce pienigznej czasu niepewnosci

Na prace skfada sie dziesie¢ esejow. Rozpoczynaja ja teksty dotyczgce fundamentalnych kwestii BONRET e T
z zakresu polityki pienieznej, a wiec jej strategii i w tym kontekscie zjawiska inflacji. Nastepnie Esee

autor dzieli sie refleksjami dotyczacymi znaczenia komunikacji banku centralnego dla skutecz- _]

nej realizacji jego mandatu. Kolejny esej dyskutuje reakcje Narodowego Banku Polskiego na 0 ])()li[vcc piCDi@il](‘j

pandemiczny kryzys z poczatku 2020 roku. Nastepne szkice dotycza relagji polityki pienieznej
do polityki fiskalnej i makroostroznosciowej oraz sposobéw ewentualnego uwzglednienia
w polityce monetarnej zmian klimatycznych. Czytelnik bedzie miat réwniez okazje do refleksji
nad wplywem zmian demograficznych na dynamike cen i polityke pieniezng. Ostatni esej dotyczy
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